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A RELEVANCIA DO CURSO DE GRADUACAO
EM PEDAGOGIA LICENCIATURA

RESUMO

Ao longo de minha formacao no curso de graduacdo em Pedagogia Li-
cenciatura e durante toda minha vida profissional a tarefa educativa,
sempre foi um desejo apresentar respostas para 0s célebres questiona-
mentos propostos por Rousseau e Marx, a meu ver, continuam ainda sem
respostas. Seja em aulas, palestras, conferéncias, cursos e seminarios,
assim como em projetos de assessoria e acompanhamento, busco dialo-
gar com profissionais da educagéo, recolhendo ideias e descobertas,
insatisfacBes e sugestdes sobre a formagdo de professores e sobre o
curso de graduagdo em Pedagogia Licenciatura. No transcorrer das ativi-
dades ministradas, todas as vezes que proponho para o grupo de traba-
lho parar e refletir sobre dois questionamentos, esperando ser um assun-
to oportuno e que deveria incendiar o debate, principalmente quando o
objetivo e responder as grandes questdes da educacao brasileira, focan-
do a formacdo de professores, 0s questionamentos de Rousseau e Marx
provocam nos participantes do grupo de trabalho um suave siléncio. Vou
prosseguindo entdo com os meus questionamentos: “Como vamos edu-
car nossas crian¢as se ndo estamos bem educados” e “A quem compete
formar os nossos professores da Educagdo Basica”. O grande paradoxo a
ser desvendado é que alguns profissionais da educacao ainda ndo perce-
beram a relevancia de sua missao. Em linguagem simples e direta ressal-
to a importancia da formagéo do Pedagogo e a relevancia do curso de
graduacdo em Pedagogia - Licenciatura, justamente, porque € esta gra-
duacgdo que pode propiciar todas as respostas.
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ABSTRACT

During my graduation course in Pedagogy and throughout my professional
educational life, it has always been a desire to present answers to the
chares questions proposed by Rousseau and Marx. In my view, those
questions are still unanswered. Whether in lectures, conferences, courses
and workshops, as well as in monitoring and advisory projects, | have tried
to debate with professionals in education, collecting ideas and discoveries,
dissatisfaction and suggestions about the formation of teachers and about
the Pedagogy Course. In the elapse of the activities of the course, every
time | propose for the working group to stop and reflect on two questions,
hoping to be a timely subject and should ignite the debate, especially
when the objective and answer for the big question of the Brazilian educa-
tion, focusing on the way of the teacher make questions about Rousseau
and Marx and mainly about the cause of a smooth silency in the working
group participants. | have followed with my own questions: "How can we
educate our children if we are not well educated” and "Who is responsible
for training our teachers for Basic Education’. The great paradox to be
solved is that some professionals in education do not yet perceived the
relevancy of this mission. In a simple and direct language | reflect about
the importance of the well formation of the Pedagogue in the Pedagogy
graduation course, just because is this graduation that may provide all the
answers.

Keywords: Pedagogy; Sciency; work, school; guidelines.
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Eis as questdes propostas:

“Como é possivel que uma crianga seja bem educada por quem néo tenha sido bem educado?”. Jean-Jacques Rous-
seau (1712-1778) em “Emilio ou Da Educacéo”;

“Quem educard os educadores?”. Karl Marx (1818-1883) em “A Ideologia Alema”.

Objetos de reflexdo desde a minha formagdo no curso de graduacdo em Pedagogia Licenciatura e que
me perseguem durante a minha vida profissional a tarefa educativa. Sempre foi um desejo apresentar respostas para
os célebres questionamentos propostos por Rousseau e Marx, que a meu ver, continuam ainda sem respostas. Quan-
do em minha trajetoria profissional, todas as vezes que proponho para o grupo de trabalho parar e refletirmos sobre os
dois questionamentos, esperando ser um assunto oportuno e que deveria incendiar o debate, principalmente quando o
objetivo é responder as grandes questdes da educagdo brasileira, focando a formacgdo de professores, 0s questiona-
mentos citados provocam nos participantes do grupo de trabalho um suave siléncio.

Vou prosseguindo entdo com 0s meus questionamentos: “Como vamos educar nossas criangas se néo
estamos bem educados?” e “A quem compete formar os nossos professores da Educagao Basica?". O grande paradoxo
a ser desvendado é que alguns profissionais da educa¢do ainda ndao perceberam a relevancia de sua missao. Ora,
quando falamos em educar, estamos falando de nossa educagdo, da educacdo que tivemos, de nossa historia de vida,
do esforgo e dedicacdo que tivemos com a nossa formacao. Ensinamos aquilo que aprendemos e sabemos. Nao po-
demos ensinar aquilo que ndo aprendemos e que ndo sabemos. Infelizmente, algumas ciéncias, inclusive a humanas,
separam o que é ensinar do que é aprender.

Moacir Gadotti sempre fala do reconhecimento e da importancia da obra de Paulo Freire no campo da
educacdo dar-se-a quando a escola deixar de ser confinada em seu espaco para reconhecer a educagdo ao longo de
toda a vida. A educacdo € muito mais do que a instrucdo. Para ser transformadora ela deve enraizar-se na cultura dos
povos. Ensinar € inserir-se na historia; ndo € s6 estar na sala de aula, mas num imaginario politico mais amplo.

A escola e os sistemas educacionais encontram-se hoje frente a novos grandes desafios diante da gene-
ralizacdo da informagdo na sociedade que é chamada por muitos de “sociedade do conhecimento”. Na sociedade do
conhecimento 0 “espaco escolar” é muito maior do que a escola. Os novos espacos da formacdo (midia, radio, TV,
video, internet...) alargaram a nogdo de escola e de sala de aula. A educacdo tornou-se comunitaria, virtual, multicultu-
ral e ecoldgica e a escola estendeu-se para a cidade e o planeta. Hoje se pensa em rede, se pesquisa em rede, traba-
Iha-se em rede. A tdo desejada educacao e escola democrética irdo se manifestar apenas no trabalho coletivo.

Freire nos deixou legado muito mais do que um método que alfabetiza, mas uma compreensdo de uma
educacao que tem como cerne de suas preocupacdes, a natureza ético-politica na qual se unem solidaria e dialetica-
mente 0 ético/estético, o epistemoldgico, o psicossocial, 0 antropoldgico, o pedagdgico e o politico, enfatizando que é a
partir da realidade do alfabetizando, do que ele ja conhece, do valor pragmético das coisas e dos fatos de sua vida
cotidiana, de suas situagdes existenciais, de suas palavras faladas na comunidade porque delas todos sabem o seu
significado. Insistiu que o analfabeto desconhece apenas a linguagem escrita, mas ndo € ignorante da linguagem oral.

Em nenhum lugar é ensinado o que é a condicdo humana, ou seja, nossa identidade de ser humano. Nao
se ensina também a compreendermos uns aos outros. Morin, explica que pode haver coisas parciais sobre aspectos
fragmentarios do humano, mas tudo se encontra desintegrado. Na universidade, identifica-se 0 homem biol6gico medi-
ante o estudo do cérebro; o espirito é analisado pela psicologia, a cultura, as ciéncias das religides formam o objeto da
sociologia. Tudo isso se encontram inteiramente separado, disjunto e desintegrado. O problema central “Quem somos
n6s?” (Morin, 2002, p.86). A compreensao é outra coisa. Ela visa entender o ser humano ndo apenas como objeto, mas
também como sujeito.

Marcos Tarciso Masetto entende que nédo poderemos falar de profissionais do processo de ensino e de
aprendizagem que ndo dominem, no minimo, quatro grandes eixos do mesmo: o proprio conceito de processo de ensi-
no e de aprendizagem, o professor como conceptor e gestor do curriculo, a compreensdo da relacdo professor-aluno e
aluno-aluno no processo, € a teoria e pratica basica da tecnologia educacional. (Masetto, 2003, p. 27).

Masetto, explica que:

O objetivo maximo de nossa docéncia € a aprendizagem de nossos alunos. Donde a importancia de o professor
ter clareza sobre o que significa aprender, quais sao seus principios basicos, o que se deve aprender atualmen-
te, como aprender de modo significativo, de tal forma que na aprendizagem se faga com maior eficacia e maior
fixacdo, quais as teorias que hoje discutem a aprendizagem e com que pressupostos (...) como aprender a a-
prender permanentemente? (Masetio, 2003, p. 28).
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Uma méaxima pertinente ao processo de ensino e de aprendizagem ja havia sido formulada por Blaise
Pascal que afirmou: “eu considero impossivel conhecer o todo se ndo conheco particularmente as partes como conhe-
cer as partes se nao conhego o todo”, isto &, ter um conhecimento que religue as partes ao todo e, evidentemente, o
todo as partes. Em outras palavras, torna-se fundamental no processo de ensinar e aprender conhecer o conteudo e
principalmente, o aluno.

Edgard Morin nos ensina que temos uma natureza bioldgica, uma natureza social, uma natureza individu-
al, resultando em quem somos nés. Em nenhum lugar é ensinado a compreendermos uns aos outros. A compreensao
humana é de fundamental relevancia para entendermos o ser humano, ndo apenas como objeto, mas também como
sujeito (Morin, 2002, p. 87).

Como dizia magnificamente Durkheim, o objetivo da educacgdo ndo € o de transmitir conhecimentos sem-
pre mais numerosos ao aluno, mas o “de criar nele um estado interior e profundo, uma espécie de polaridade de espiri-
to que o oriente em um sentido definido, n&o apenas durante a infancia, mas por toda a vida” (Durkheim, 1890, p. 38).

Ha muito tempo, Karl Mannheim em sua obra “Diagnéstico de Nosso tempo”, analisava que 0 aluno ndo se educa sepa-
rado dos demais, 0 processo de ensino e aprendizagem deve ser fundamentado na experiéncia dos sujeitos, isto €,
educacao centrada no sujeito que aprende, em sua propria experiéncia de aprender e fazer:

vivemos em uma sociedade moderna, complexa e em rapida mudanca, a educacéo so6 sera adequada se o pro-
fessor conhecer 0 mundo social de que provém seus discipulos, para o qual tm de ser preparados, e se ele for
capaz de avaliar a maior parte do que fizer em termos de resultados sociais (Mannheim, 1973, p. 80).

N&o se quer dizer com isso que se comeca a exigir menos do professor quanto ao dominio de determina-
da area do conhecimento que ele leciona e de suas competéncias e habilidades. Um ponto a se referir exatamente é a
concepcdo de competéncia. Prefiro optar pela descricBo de Perrenoud, segundo a qual “atualmente define-se uma
competéncia como a aptiddo para enfrentar um conjunto de situacdes analogas, mobilizando de uma forma correta,
rapida, pertinente e criativa, multiplos recursos cognitivos: saberes, capacidades, microcompeténcias, informagdes,
valores, atitudes, esquemas de percepcdo, de avaliagdo e de raciocinio” (Perrenoud e Thurler, 2002, p. 19). E uma
definicdo que insiste em deixar claro que competéncia sempre tem a ver com uma série de aspectos que se apresen-
tam e de desenvolvem conjuntamente: saberes, conhecimentos, valores, atitudes, habilidades.

O Curso de Graduacdo em Pedagogia Licenciatura pode ser a chave desse mistério que pairam sobre os
citados questionamentos. Ensinar criangas, jovens e adultos, esta diretamente envolvido com o ensino e a aprendiza-
gem, em diferentes niveis escolares, isto esta ligado diretamente com a formagdo do pedagogo.

A graduacédo em Pedagogia Licenciatura, sem sombra de dlvida, é a graduagdo ideal para procurarmos
responder as questdes que pairam sobre a educacao brasileira, e muito em breve, serd uma graduacdo muito requisita-
da no mercado de trabalho. Muitos séo os fatores, eis alguns fatos geradores:

a) A educacéo de um pais se faz pela educacéo do seu povo;

b) Nossas criangas sdo encaminhadas na tenra idade para a escola;

C) O Brasil apresenta um enorme indice de analfabetismo; ndo sé o analfabetismo absoluto, mas o
analfabetismo funcional;

d) As Autoridades Governamentais, através de suas politicas publicas estdo investindo amplamente
na formagéo de professores;

e) A educagdo de um cidadao ocorre em diversos espagos escolares e ndo-escolares;

f) Com a promulgacao da Lei que reconhece a profissao do pedagogo, ampliam-se as possibilidades
de atuag&o, criando um novo foco na profisséo.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura
que instituiu as diretrizes, definindo principios, condigdes de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem obser-
vados em seu planejamento e avaliacao, pelos 6rgaos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educagdo superi-
or do pais.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia Licenciatura aplicam-se a formacao inicial para o
exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
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Compreende-se a docéncia como agao educativa e processo pedagogico metddico e intencional, constru-
ido em relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulacéo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a pro-
cessos de aprendizagem, de socializacdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes
visdes de mundo.

O curso de Pedagogia Licenciatura, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacao e reflexdo critica,
propiciaré:

a) 0 planejamento, execucdo e avaliacdo de atividades educativas;

b) a aplicagdo ao campo da educacdo, de contribuiges, entre outras, de conhecimentos como o filo-
sofico, o histérico, o antropoldgico, 0 ambiental-ecolégico, o psicolégico, o lingiistico, o sociolégi-
co, 0 politico, 0 econdmico, o cultural.

O estudante de Pedagogia Licenciatura trabalhara com um repertério de informagdes e habilidades com-
posto por pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da pro-
fissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e rele-
vancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética, buscando, justamente, atender os principios basicos do Art. 1° da
Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes Bases da Educacéo Nacional) que diz: “A educagdo abran-
ge os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicées
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Para, tanto, a formacéo do licenciado em Pedagogia é central:

a) 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcéo de promover a educagéo
para e na cidadania;

b) a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de interesse da area educa-
cional;

C) a participacdo na gestao de processos educativos e na organizagao e funcionamento de sistemas
e instituices de ensino.

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de professores para exercer funcoes de
magistério na Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalida-
de Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar € em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e insti-
tuicbes de ensino, englobando:

a) planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagao de tarefas proprias do setor
da Educacdo;

b) planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacao de projetos e experiéncias
educativas ndo-escolares;

C) producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo;

d) educacional, em contextos escolares e nao-escolares.

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

a) atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢ao de uma sociedade justa, equanime, iguali-
taria;

b) compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu de-
senvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicol6gica, intelectual, social;

C) fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim como
daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade propria;
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trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promogdo da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo edu-
cativo;

reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas
dos educandos nas suas relaces individuais e coletivas;

ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagdo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicagdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;

promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a comunida-
de;

identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e proposi-
tiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superagdo de exclusdes soci-
ais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religibes, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras;

desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as demais a-
reas do conhecimento;

participar da gestdo das instituicdes contribuindo para elaboracéo, implementacéo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdgico;

participar da gestéo das instituicGes planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos
e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a rea-
lidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos
de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecol6gicos; sobre propostas curriculares;
e sobre organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de conhecimentos pedagdgicos e
cientfficos;

estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinac@es legais que lhe caiba
implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as instancias competentes.

No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em escolas indigenas, dada a
particularidade das populagBes com que trabalham e das situacBes em que atuam, sem excluir 0 acima explicitado,

deverdo:

promover dialogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes filosdficas, politicas e
religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e 0s provenientes da sociedade
majoritéria;

atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de temas indigenas rele-
vantes.

A estrutura do curso de Pedagogia Licenciatura, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia peda-
gogica das instituicdes, constituir-se-a de:

3)

um n(cleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da so-
ciedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacio-
nais, assim como por meio de reflexdo e ac@es criticas, articulara:

- aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do conheci-
mento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento
das pessoas, das organizacOes e da sociedade;

- aplicacdo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e nao-escolares;
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- observacdo, analise, planejamento, implementacéo e avaliagdo de processos educativos e
de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares;

- utilizag&o de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situagdes de apren-
dizagem;

- aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

- realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da
sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e inte-
resses, de captar contradicdes e de considera-lo nos planos pedagdgico e de ensino-
aprendizagem, no planejamento e na realizagéo de atividades educativas;

- planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto histérico e
sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito a Edu-
cacdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de
profissionais na area de servico e apoio escolar;

- estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de organizacdo
do trabalho docente;

- decodificagdo e utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além
do trabalho didatico com contetidos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizacgdo, rela-
tivos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educacéo Fi-
sica;

- estudo das relacfes entre educacao e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabi-
lidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

- atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em &mbitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a pes-
quisa, a extensdo e a pratica educativa;

- estudo, aplicagdo e avaliagao dos textos legais relativos a organizacdo da educagao nacio-
nal;

b) um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de atuacao profissio-
nal priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes e que, atendendo a diferentes demandas
sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

- investigagdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situagdes institucio-
nais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

- avaliacdo, criagao e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de a-
prendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

- estudo, analise e avaliagdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas educacio-
nais consistentes e inovadoras;

C) um nucleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular e compreende
participacao em:

- seminérios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientffica, monitoria e extensao,
diretamente orientados pelo corpo docente da instituigdo de educagéo superior;

- atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo e-
ducacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utili-
zacao de recursos pedagogicos;

- atividades de comunicacéo e expressao cultural.

O curso de Licenciatura em Pedagogia devera ter a carga horaria minima de 3.200 horas de efetivo traba-
lho académico, assim distribuidas:
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a) 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de semina-
rios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentacéo,
visitas a instituicbes educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza, participa-
¢80 em grupos cooperativos de estudos;

b) 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacéo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especfficas, se for o caso,
conforme o projeto pedagogico da instituicao;

C) 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em éreas especificas de interesse
dos alunos, por meio, da iniciagdo cientifica, da extensédo e da monitoria.

Nos termos do projeto pedagdgico da instituicao, a integralizacédo de estudos sera efetivada por meio de:

a) disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente teérica que fardo a introducéo
e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais, situando processos de
aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades socioculturais e institucionais que
proporcionem fundamentos para a pratica pedagdgica, a orientagdo e apoio a estudantes, gestao
e avaliagdo de projetos educacionais, de instituicdes e de politicas publicas de Educacéo;

b) préticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciandos a observagdo e acom-
panhamento, a participagdo no planejamento, na execugdo e na avaliacdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagogicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos;

C) atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento progressivo do Tra-
balho de Curso, atividades de monitoria, de iniciagao cientifica e de extensao, diretamente orienta-
das por membro do corpo docente da instituicio de educacdo superior decorrentes ou articuladas
as disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curricula-
res, de modo a propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre outras, e opcio-
nalmente, a educacdo de pessoas com necessidades especiais, a educagdo do campo, a educa-
¢do indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizacbes nao-
governamentais, escolares e nao-escolares publicas e privadas;

d) estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos experi-
éncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

- na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

- nas disciplinas pedagogicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

- na Educacao Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

- na Educacéo de Jovens e Adultos;

- na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento, im-
plementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos educati-
VOS;

- em reunides de formacéao pedagogica.

Por outro lado, o Projeto de Lei N° 4.746, de 1998, que dispde sobre o exercicio da profissao de Pedago-
go, de autoria do professor e Deputado Federal Armaldo Faria de S4, em fase final de tramitagdo no Congresso Nacio-
nal, vai regulamentar o exercicio da profissdo de pedagogo.

Para tanto, estabelece a formagao necessaria ao exercicio da profissao e as atividades que sdo da com-
peténcia do pedagogo nas instituicdes de ensino e em outros espagos educativos. Torna obrigatéria a inclusdo de um
pedagogo nas equipes governamentais encarregadas da elaboracdo e execucdo de planos, estudos, programas e pro-
jetos educacionais.

Determina que as empresas de prestacdo de servicos educacionais mantenham um pedagogo como
responsavel técnico. Define os regimes de trabalho em que o pedagogo podera exercer suas atividades e, finalmente,
anuncia a cria¢do, “dentro do prazo legal” de Conselho Federal e Conselhos Regionais de Pedagogia.

A matéria foi inicialmente encaminhada a Comissdo de Trabalho, de Administracdo e Servico Publico,
que solicitou exame de mérito por parte da Comissdo de Educacdo e Cultura. A tramitacdo do Projeto de Lei nesta
Comissdo de Educacao e Cultura iniciou-se em abril de 2000, tendo sido apresentado um projeto substitutivo do relator
em novembro de 2001. Submetido a discussado no Plenario da Comissao, foi deliberada a realizacdo de Audiéncia Pu-
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blica, incluindo o debate, também, acerca da atividade de Supervisor Educacional, o que ocorreu no dia 12 de junho de
2002.

A partir do debate realizado e de consultas realizadas, apresenta-se nova proposta de substitutivo. A
regulamentacéo do exercicio profissional € importante e necessaria na maioria das profissdes. O objetivo de tal proce-
dimento é o de oferecer a sociedade instrumentos para controlar a qualidade do exercicio da profissao e exigir o cum-
primento dos deveres e direitos dos profissionais.

Do ponto de vista legal, em relacdo a educacdo escolar, convém assinalar que a Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educac8o Nacional (Lei n° 9.394, de 1996) destaca a importéncia da pedagogia e o papel deste profissional,
como Se V& nos dispositivos a seguir:

“Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: (...);
I - pluralismo de idéias e de concepgdes pedagdgicas;

(-..). Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, te-
rdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;
(-..)- Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:
| - participar da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

(-..). Art 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico na educacio
bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracéo do projeto pedagdgico da escola;
Il - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Art15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de educacdo basica que os inte-
gram progressivos graus de autonomia pedagogica (...)".

O artigo 64 da LDB, por sua vez, estabelece os critérios para formacao dos varios tipos de profissionais que a-
tuam diretamente na area de educagao, nos seguintes termos:

“Art. 64. A formacdo de profissionais de educagdo para administracdo, planejamento, inspecdo, supervisao e o-
rientacdo educacional para a educagdo basica, sera feita em cursos de graduacéo em pedagogia ou em nivel
de pos-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida nesta formacédo a base comum nacional.”

O artigo 67, da LDB, trata da necessaria valorizacéo dos profissionais de educacio e estabelece uma exigéncia
especifica de experiéncia profissional, assim expressa:

“Art. 67. ... Paragrafo Unico. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de quaisquer ou-
tras fungOes de magistério nos termos das normas de cada sistema de ensino.”

Finalmente, faz-se necessario contemplar também o artigo 48 da LDB, que trata do reconhecimento de
diplomas, requisito comum a todas as carreiras. Portanto, a legislacdo educacional é clara quanto a formacéo, as com-
peténcias e responsabilidades dos portadores de diploma de pedagogia para o exercicio de suas atividades profissio-
nais no ambito da educacao.

Do ponto de vista de uma regulamentagao especifica para o exercicio profissional nesta area, a matéria é
um pouco mais controversa. Duas posi¢Oes distintas podem ser deduzidas do amplo debate que tem sido realizado nos
ultimos anos, inclusive aquele promovido pela Comissdo de Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados, em 2002.

De um lado, os defensores da regulamentacao da profisséo de pedagogo propdem a definicdo da forma-
¢do e das competéncias requeridas, e a criagao e definicdo de regras para funcionamento de um érgéo de fiscalizagao
e controle do exercicio profissional. E aqui uma nova controvérsia: alguns defendem que a atividade pedagdgica dos
profissionais ndo docentes deveria ser exclusiva dos portadores de diplomas de Pedagogia; outros apontam a possibili-
dade de atuagdo pedagdgica mediante diploma de cursos de especializacdo, independentemente do diploma de cursos
de graduagéo.

De outro lado, esté a posi¢do daqueles que argumentam que a profissdo ja esta regulamentada nas leis
educacionais, sendo o controle do exercicio da profissao realizado pelos 6rgdos publicos encarregados da area de
educacgdao em ambito municipal, estadual e federal. Assim, estando a profissao e o exercicio profissional do pedagogo
amplamente regulamentados pelas normas educacionais, fica dispensada a criacdo de novos 6rgaos e instancias para
esta finalidade, inclusive pelo risco de burocratizagdo e corporativismo dai decorrentes.

Deve ser ressaltado, ainda, a questdo da carreira e remuneracao dos profissionais de educacao (ai inclu-
idos os pedagogos), cuja definicdo é da responsabilidade dos diversos sistemas de ensino publico, dos regimentos
interno das escolas e da legislacdo trabalhista e convencdes coletivas de trabalho.

A regulamentacdo da profisséo de pedagogo é considerada, por aqueles que a defendem, como um po-
deroso fator de valorizagdo dos profissionais da educacdo, tanto na area de apoio pedagdgico na escola, quanto nas

Revista UNILUS Ensino e Pesquisa e Vol. 11 e N°. 22 e Ano 2014 e p. 91



A RELEVANCIA DO CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA LICENCIATURA

areas de treinamento e recrutamento de recursos humanos, pesquisa pedagégica e planejamento educacional nos
sistemas de ensino e em outras atividade sociais.

Os defensores da perspectiva de que a regulamentacdo da profissao ja esta incluida na legislacdo edu-
cacional argumentam que a valorizacdo da carreira independe de uma nova norma. Consideram que a melhoria das
condicdes de trabalho dos educadores, inclusive salario e carreira, dependem da politica educacional, nas varias esfe-
ras de governo.

Apesar da controvérsia, e respeitando as distintas proposi¢des, a nossa opcédo é a de formular uma nor-
ma legal que compreenda a especificidade da area educacional, a interveniéncia do Poder Publico e as necessidades
da sociedade.

O Substitutivo que foi proposto €, ao mesmo tempo, simples e completo. Define a formacéo e as ativida-
des a serem desenvolvidas, por pedagogos, em clara sintonia com as proposicGes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo. Exime-se da criagdo de conselho ou ordem responsavel pelo controle do exercicio profissional por reconhe-
cer que esta atividade esta amplamente regulamentada na legislacdo educacional, cujo cumprimento e fiscalizagao
estao, também, apropriadamente definidos nas leis educacionais.

Neste sentido, o Parecer é pela aprovacdo do PL n° 4.746, de 1998, na forma do Substitutivo anexo, cuja
redacdo foi considerada mais adequada a legislacao educacional em vigor e as necessidades da educacao.

SUBSTITUTIVO AO PROJETO DE LEI NO 4.746, DE 1998, Dispde sobre o exercicio da profissao de
Pedagogo e da outras providéncias. O Congresso Nacional decreta:

Art. 1° O exercicio da profissdo de Pedagogo é facultado aos portadores de diploma de curso de graduacéo
plena em Pedagogia, obtido em instituicdo de educacéo superior devidamente credenciada por autoridade com-
petente do respectivo sistema de ensino.

Parégrafo Unico. De acordo com o art. 64 da Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que “estabelece as dire-
trizes e bases da educagéo nacional’, admite-se a formacédo em nivel de pds-graduacao, sticto ou lato sensu,
para o desempenho das funcdes de administragdo, planejamento, inspecéo, supervisao e orientagéo educacio-
nal na educagéo basica.

Art. 2° Ao profissional da Pedagogia é facultado o exercicio das seguintes atividades:

| - elaborar, planejar, implementar, coordenar, acompanhar, supervisionar e avaliar estudos, planos, programas
e projetos atinentes aos processos educativos escolares e ndo-escolares, a gestdo educacional no ambito dos
sistemas de ensino e de empresas de qualquer setor econdmico, e & formulacéo de politicas publicas na area
da educacdo;

Il - desempenhar, nos sisttmas de ensino, as fungdes de suporte pedagdgico a docéncia, ai incluidas a admi-
nistracdo, planejamento, inspec¢do, supervisdo e orienta¢do educacional;

Il - ministrar, na educacéo basica, disciplinas pedagdgicas e afins nos cursos de formacdo de professores;

IV - desenvolver novas tecnologias educacionais nas diversas areas do conhecimento;

V - fazer recrutamento e selecéo, elaborar programas de treinamento e projetos técnico-educacionais em institu-
icOes de diversas naturezas.

Paragrafo Unico. De acordo com o art. 67, paragrafo Gnico, da Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
“estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional’, na educacdo bésica, a experiéncia docente é pré-
requisito para o exercicio profissional das fungdes de magistério relativas ao suporte pedagdgico a docéncia,
nos termos das nomas de cada sistema de ensino.

Art 3° E facultado o exercicio profissional ao Pedagogo nas seguintes instituicdes:

| - estabelecimentos publicos e privados de educacio escolar, em todos os niveis e modalidades;

Il - instituicBes culturais, de pesquisa cientifica e tecnoldgica, de ensino militar, e nas que realizam experiéncias
populares de educacéo, desenvolvem acdes de formagédo técnico-profissional, ou oferecem cursos livres;

Il - outras situacdes de carater educativo.

Um outro Projeto de Lei muito oportuno é o Projeto apresentado pelo Executivo no 7515/06, ainda em tramite,
mas ja aprovado pela Comissao de Educacéo e Cultura tendo como proposta a preferéncia ao ensino presenci-
al na formacao inicial dos profissionais de magistério da Educacéo Basica. Segundo o seu relator, a intencéo do
Senado Federal foi de assegurar o melhor nivel de qualidade na formagéo inicial de professores. Certamente, o

presente Projeto de Lei, além de aprovar nomas para a formacéo de professores, de uma forma indireta, esta
enaltecendo e fortalecendo os cursos de Pedagogia — Licenciatura.

De conformidade com o que foi amplamente exposto, ndo resta a menor divida de que a graduacgdo do
curso de Pedagogia Licenciatura, bem como o exercicio da profissdo do pedagogo sdo e serdo de grande relevancia
para a educacdo brasileira. Agora, desnecessario dizer que o estudante de pedagogia devera se educar, trabalhar a
sua formagdo e desenvolver todo o seu potencial polivalente e suas multiplas funcdes e linguagens de educador.

Revista UNILUS Ensino e Pesquisa e Vol. 11 e N°. 22 e Ano 2014 e p. 92



Sidney Bemardo

A professora Liliana Soares Ferreira em seu relevante e esclarecedor trabalho “Pedagogia como ciéncia
da educagao: retomando uma discussdo necessaria”, publicado na Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, v. 91, n.
227, p. 233-251, jan./abr.2010, nos ensina que:

A compreensao da Pedagogia atual implica a recuperacéo de um passado que a constituiu. Ao recupera-lo, es-
ta-se buscando re-encontrar 0s aspectos que possibilitam a compreenséo da Pedagogia como ciéncia da edu-
cagdo. Utllizo “ciéncia” no singular porque creio ser ela Unica, embora em integragdo continua com outras cién-
cias. Neste sentido, a pluralizagdo, a meu ver, a desfoca e desqualifica. Ainda que alguns autores sejam in-
ci-sivos ao proporem essa pluralizagao, penso que pluralizar pode reforcar uma incompreensdo da Pedagogia
como ciéncia da educacdo, na medida em que isto contribui para, semanticamente, no inicio, generalizar e, na
pratica, mais tarde, incitar novamente a pensar que ela é genérica, sem especificidades de estudo, por isto, uma
area do conhecimento menor e, como tal, ndo tratada como ciéncia. Mas é uma ciéncia, como afirma Genovesi
(1999, p. 79-80), autbonoma, com uma linguagem que Ihe é peculiar, utlizada com modos préprios e adequados
a fins especificos, o que produz ...] um corpo de conhecimentos, uma série de experimen-tacdes e de técnicas
sem o que lhe seria impossivel qualquer construgdo de modelos educativos”.

A professora Liliana Soares Ferreira reitera ainda ser a Pedagogia a ciéncia da educacéo, ndo estando a
defender uma cientificidade unitaria, tampouco uma ciéncia pautada por verdades e ortodoxias. Defende uma ciéncia
dialogicamente elaborada, capaz de compreender sujeitos e agbes, com um rigor marcado pela cien-tificidade, com
certeza, mas considerando a linguagem, a subjetividade e a historicidade também implicadas nos fenémenos. E por
motivos dessa ordem que discorda de afirmagdes como: A passagem do singular ao plural, da pedagogia definida como
“a ciéncia” da educagdo a denominagdo de “ciéncias” da educagdo, revela, entretanto, uma transformacéo que nao é
sem importancia e que marca 0 esquecimento progressivo da intengao original da pedagogia (isto €, melhoria do ensino
nas salas de aula) e a emergéncia de inmeras disciplinas contributivas, que trabalham menos diretamente para o pro-
gresso do ensino do que na producdo e na acumulagdo dos conhecimentos a partir das probleméticas desenvolvidas
em seu campo disciplinar respectivas. (Gauthier et al., 1998, p. 330).

Cabe agora propor uma outra pergunta: “O que o formado em pedagogia vai fazer da vida se ele néo
puder se inserir no mercado de trabalho pela sua incompeténcia em desenvolver sua polivaléncia e multiplas fungdes e
linguagens profissionais: habilidades, competéncias e tomada de atitude?”. A resposta sera imediata: Como professor
serd um péssimo profissional enlouquecendo nossas criangas, jovens e adultos e ajudando a fazer manutencdo dessa
péssima qualidade de educacdo que muitos se prestam. Como profissional de mdltiplas funcdes e linguagens, néo tera
amenor chance de existéncia, considerando que o mercado de trabalho ndo contrata incompetentes.

Vale lembrar, neste mundo globalizado, todo profissional que ndo se forma adequadamente, ndo se reci-
cla, ndo busca uma educacao e formacao continuada, sera em um curto espaco de tempo, uma pega de museu e 0 que
é pior, sera mal remunerado. Como Platdo o disse ha muito tempo: para ensinar € preciso o Eros. O Eros nédo é so-
mente o desejo de conhecer e transmitir, ou somente, o prazer de ensinar, comunicar ou dar: é também o amor por
aquilo que se diz e do que se pensa ser verdadeiro. E 0 amor que introduz a profissio pedagdgica, a verdadeira miss&o
do educador.

O processo de ensinar e aprender precisa de um educador proativo com um papel de mediador das ativi-
dades que permitirdo ao aluno aprender, que seja um elemento motivador e incentivador do desenvolvimento de seus
alunos, que esteja atento para propagar 0s progressos deles, bem como corrigi-los quando necessario. Precisa também
de um aluno interessado, que desenvolva a¢des e atitudes que o ajudem a descobrir a importancia de uma aprendiza-
gem continua, bem como aprender e se manter numa continua busca de desenvolvimento como sujeito do processo
educacional.

Esperando-se que as ideias, argumentos e provocagdes aqui esbocados possam encorajar professores e
alunos do curso de graduagdo em Pedagogia Licenciatura a fazerem uso da criatividade, essa aptiddo fundamental sem
a qual nenhuma educacéo, nenhuma autoformacéo é possivel. Com certeza esta discussao € inicial e exige, cotidiana-
mente, ser assumida pelos sujeitos da educacdo. Desse modo, poder-se-a buscar responder 0s questionamentos de
Rousseau e Marx, também reconhecimento dos pedagogos, e mais, da educacao brasileira como preponderante para a
tdo necessaria transformacéo social.

Boa Reflexao! Muita Paz no seu Coragao!

REFERENCIAS

ALVES, Rubem. Entre a Ciéncia e a Sapiéncia: O Dilema da Educacao. S&o Paulo: Loyola, 1999;

Revista UNILUS Ensino e Pesquisa e Vol. 11 e N°. 22 e Ano 2014 e p. 93



A RELEVANCIA DO CURSO DE GRADUAGAO EM PEDAGOGIA LICENCIATURA

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia,
DF, 20 dez. 1996. Disponivel em: <http:/iwww.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm> Acesso em: 07/10/2010;

BRASIL. Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educagdo/Conselho Pleno. Resolugdo CNE/CP no 1, de 25 de
maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Publi-
cada no Diario Oficial da Unido, Brasiia em 26 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11. Disponivel em:
http:/www.inep.gov.br.htm e http://www.mec.gov.br. htm. Acesso em 09 abr 2010;

BRASIL. Ministério da Educacao/Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Parecer CNE/CP no 3, de 21 de
fevereiro de 2006. Reexame do Parecer CNE/CP no 5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Publicado no Diério Oficial da Unido, Brasilia em 11 de abril de 2006.
Secdo 1, p. 11. Disponivel em: http:/www.inep.gov.br.htm e http://iwww.mec.gov.br. htm. Acesso em 09 abr 2010;
BRASIL. Ministério da Educacao/Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno. Parecer CNE/CP no 5, de 13 de
dezembro de 2005. Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia, licenciatura.
Disponivel em: http://www.inep.gov.br.htm e http://iwww.mec.gov.br. htm. Acesso em 09 abr 2010;

BRASIL. Senado Federal: Projeto de Lei da Camara no 196, de 2009. Dispde sobre o exercicio da profissao de Peda-
gogo e da outras providéncias. Brasilia, DF, 02/10/2009. Disponivel em:

http://www.senado.gov.br/sf/senadores/senadores_institucional.asp?leg=a&codparl=3.htm Acesso em: 22/01/2010;
BRASIL. Camara dos Deputados: Projeto de Lei da Camara no 4.746, de 1998. Dispde sobre o exercicio da profissao
do Pedagogo e da outras providéncias. Autor: Deputado Federal Arnaldo Faria de Sa. Brasilia, DF, 13/08/1998. Dispo-
nivel em: http://www.camara.gov.br/sileg/Prop_Detalhe.asp?id=21108.htm. Acesso em 01/04/2010;

CAMBI, F. Histéria da Pedagogia. Sdo Paulo: Ed. Unesp, 1999;

CAMPBELL, Linda, Bruce Campbell e Dee Dickinson. Ensino e Aprendizagem por meio das Inteligéncias Mdltiplas. 22
ed. Trad. Magda Franca Lopes. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000;

COMENIUS, Jodo Amos. Didética Magna. Trad. Nair Fortes Abu-Merhy. Rio de Janeiro: Editora Rio, 1978;

DELORS, Jacques. Educagéo — um tesouro a descobrir. Relatdrio da Comisséo Internacional sobre a Educacéo para o
Séc. XXI (Paris, Unesco), Rio Tinto, Portugal, Ed. Asa, 1996;

DURKHEIM, Emile. L"Evolution pédagogique en France, PUF, 1890;

FERREIRA, Liliana Soares. Pedagogia como ciéncia da educacao: retomando uma discusséo necessaria. Revista Bra-
sileira de Estudos Pedagdgicos — INEP, Brasilia, v. 91, n. 227, p. 233-251, jan./abr.2010;

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética educativa. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997;

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1997;

. Pedagogia da tolerancia. S&o Paulo: Editora Unesp, 2005;

. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988;

. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagogicas e outros escritos. Sao Paulo: Editora Unesp, 2000;
GADOTTI, Moacir. Os mestres de Rousseau. S&o Paulo: Cortez, 2004;

. Histéria das Ideias Pedag6gicas. Sao Paulo: Atica, 2008;

GADOTTI, Moacir (org.). Paulo Freire: uma biobliografia. Instituto Paulo Freire/Cortez, 1996;

Revista UNILUS Ensino e Pesquisa e Vol. 11 e N°. 22 e Ano 2014 e p. 94



Sidney Bemardo

GAUTHIER, C. et. Al. Por uma teoria da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. ljui: Ed. |jui,
1998;

MANNHEIM, Karl. Diagnéstico de nosso tempo. Tradugao de Octavio Alves Velho. 32 ed. Rio de Janeiro: Zahar, 1973;
MARX, Karl e Friedrich Engels. A Ideologia Alema. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2007;
MASETTO, Marcos Tarciso. Didatica: a aula como centro. 42 ed. Sdo Paulo, FTD, 1997,

. Competéncia pedagogica do professor universitario. Sao Paulo: Summus, 2003;

. (org.) Docéncia na Universidade. Campinas/SP: Papirus, 1998;

. Aulas Vivas. 22 ed. Sd0 Paulo: MG Ed. 1996;

. P6s-graduacdo e formacdo de professores de 3° grau. Revista Ande, ano 14, no 21, 1995;

MASETTO, Marcos T. e ABREU, Maria Célia. O professor universitario em aula. 102 ed. Sdo Paulo: MG Ed. 1996;

MORIN, Edgar. A Cabeca Bem-Feita: repensar a reforma — reformar o pensamento. Tradugdo Eloa Jacobina. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2000;

MORIN, Edgar, 1921. Educacao e Complexidade: os sete saberes e outros ensaios / Edgard Morin; Maria da Conceicéo
de Almeida, Edgard de Assis Carvalho, (orgs.). Sao Paulo: Cortez, 2002;

NOVOA, Antonio. (coord.). Os professores e sua formacao. Lisboa: D. Quixote, 1992;
PERRENOUD, Philippe. Avaliago. Porto Alegre: Artmed, 1998;

. Dez novas competéncias para ensinar. Trad. Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artes

Médicas Sul, 2000;
PERRENOUD, Philippe et alii (orgs.). Formando professores profissionais. Porto Alegre: Artmed, 2001;

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio, ou, Da Educagdo. Trad. Roberto Leal Ferreira, 22 ed. S&o Paulo: Martins Fontes,
1999;

SACRISTAN, J. Gimeno e A. |. Pérez Gomez. Compreender e transformar o ensino. Trad. Hernani F. da Fonseca Rosa.
42 ed. Porto Alegre: Artmed, 1998;

ZABALA, Antoni. A pratica educativa. Porto Alegre, 1998.

Revista UNILUS Ensino e Pesquisa e Vol. 11 e N°. 22 e Ano 2014 e p. 95



